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RESUMEN Palabras clave:

El presente ensayo analiza la figura del docente critico en la educacién normal Docente, Docente criti-

mexicana, a partir de su naturaleza formativa, su sentido ético-pedagdgico y sus  co, Formacion, Fines de
finalidades educativas en el marco de las politicas publicas actuales. Desde una la educacion, Educacion
perspectiva tedrica e interpretativa, se examinan documentos normativosy apor-  normal.

tes pedagdgicos vinculados con la formacién docente, el pensamiento critico y

los fines de la educacion. El analisis sostiene que el docente critico no se limita a

cumplir una funcién técnica de ensefianza, sino que se constituye como un sujeto

reflexivo, dialégico y situado, capaz de interpretar su practica, construir saberes

con sus estudiantes y participar en la transformacién del contexto educativo. Se

concluye que la formacién de docentes criticos en las escuelas normales requiere

fortalecer procesos de reflexién, autonomia intelectual, compromiso ético y par-

ticipacion colectiva, a fin de responder a los desafios sociales, culturales y peda-

gdgicos de la educacién mexicana contempordanea.

ABSTRACT Keywords:

This essay analyzes the figure of the critical teacher in Mexican teacher Teacher education,
education, considering its formative nature, ethical-pedagogical meaning, Critical pedagogy,
and educational purposes within the framework of current public policies. Critical teacher, Teacher
From a theoretical and interpretative perspective, normative documents and  training, Mexican
pedagogical contributions related to teacher education, critical thinking, normalschools.
and the aims of education are examined. The analysis argues that the critical

teacher should not be limited to a technical teaching role, but rather understood

as a reflective, dialogical, and context-aware subject capable of interpreting

educational practice, constructing knowledge collaboratively with students,

and participating in the transformation of educational realities. The essay

concludes that the education of critical teachers in teacher-training institutions

requires strengthening processes of reflection, intellectual autonomy, ethical

commitment, and collective participation in order to respond to the social,

cultural, and pedagogical challenges of contemporary Mexican education.
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Introduccion

Este trabajo de analisis y reflexion tedricos es una cala en laima-
geny perspectiva del ser docente critico en su personalidad y
en sus finalidades en el campo de la educacién normal mexicana.
Busca desarrollar varias ideas desde estos argumentos mencio-
nados. Ser docente es una entidad natural en el ambito educa-
tivo; el docente critico construye un estatus, mas que natural,
efectivo, deseable, probable y de una actuacién concreta. Este
ensayo es analitico reflexivo, propuesta basica y emprendedora
de conocimiento en este tema. La finalidad tematica es la exposi-
cién de ideas claras y sencillas, la extrinseca es la concientizacién
de los lectores de educacion normal de la necesidad de docentes
criticos en este nivel educativo para entender la linea formativa
en primera instancia, la naturaleza epistemolégica y emocional
de este ser docente, su razén de ser en educaciéon normal y las
finalidades, como se ha mencionado, intrinsecas y extrinsecas,
particularesy universales, préximas y ultimas de su personalidad
académica. No existira un docente critico si antes, en la forma-
cién de este, no persista un mundo de conocimientos y saberes
analiticos y reflexivos, coherentes y sistematicos en el proceso de
su aprendizaje; cincelar y pulir la personalidad existenciaria del
ser docente en la reflexion y en la critica de valoracion sustan-
cial, de la ontologia y epistemologia de su persona. ¢(Para qué un
docente critico? La finalidad es la causa primaria de un claustro
docente de calidad a través de los medios formativos, de las he-
rramientas suficientes y de las causas que producen efectos de
aprendizaje permanentemente, los nuevos conocimientos que
han de transformarse en saberes para la vida de los aprendices.

En este contexto, surgen cuestionamientos fundamentales que
orientan la reflexidn del presente ensayo: ;Qué es ser docente? ;Qué
es ser docente critico? ;Cémo se forma un docente critico? ;Por qué
y para qué un docente critico en la educaciéon normal en México?

Las preguntas anteriores pretenden contestarse en funcién de
su propia naturaleza conceptual. Antes de mencionar qué es un
docente critico es necesario identificar algunos rasgos esenciales
del ser docente, para comprender, posteriormente, al docente
critico con sus distintas finalidades en el campo de la educacidn.

El ser docente es una forma de vida, un ser social de apoyo para

el crecimiento de los otros, a través de cualidades y valores, pa-
ra facilitar y potenciar ciertas capacidades de los demas. El ser
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docente es ser ensefiante y aprendiz, al mismo tiempo, porque
al ensefar se ensefia a si mismo, asimila y aprende que es un
educador quien ensefia modos de conducta y formas de pensar,
solo asi sabe que convive con los otros; sabe que la docencia no
es solo una profesién, no simple actividad laboral, sino un nuevo
modo de existir, por tanto, existenciario. El ser docente es ser dia-
I6égico con poder de comunicacién porque organiza con medida
y actla con conocimiento; vocacion de constante desarrollo, su
autoridad es un modelo que se imita, a través de su misma perso-
nalidad que engendra principios y valores éticos en su naturaleza
humana, con logros de promover el bienestar que dignifica sus
actos y a quienes van dirigidos, con la mira de una formacién in-
tegral y no, solamente, contenidos de un programa de estudios.
Ser docente no es ser limitado o coaccionado, es logro de metas
institucionales, aprendizajes esperadosy libertades prescritas en
un marco social y cultural reconocidos y alimentados por la mis-
ma comunidad situada “aquiy ahora”.

El ser docente requiere de un correlato semantico y social. El
primero porque no existe su naturaleza docente sin alguien que
aprenda, es decir, docente y discente son reflexivos y reciprocos;
uno no existe sin el otro, de tal manera que son roles sociales
duales e inseparables, practica educativa independiente y en
conjunto, saberes y sabores armoénicos y sintéticos en la sensibi-
lidad cultural; viaje aéreo que vuela en el espacio de una practica
educativa que produce y construye conocimientos.

La reflexion critica sera una exigencia del docente en su propia
formacién educativa, en su relacién y reciprocidad con los otros.
El ser docente critico ensefia y forma en su experiencia de apren-
der, porque esta se presenta en primera instancia, en la linea his-
térica del ambito social y cultural.

El ser docente critico entiende el proceso de conocimiento del
arte al aproximarse a las formas de acceso de contenidos pro-
gramaticos, a su curiosidad y a su aventura por el mundo de la
cultura. El ser docente critico es creador, propone métodos de
conocimiento de manera acertada; interviene en su formaciényy,
en la delos otros, con el objetivo de transformar y transformarse,
de cambiar al mundo con su historia, con sus ideales y con su en-
sofiacidn. La transformacién del mundo no solo es de palabra, es
de estratos gnoseoldgicos, de busqueda apropiada; de indagar e
investigar en la superacion de los contrarios.
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La teleologia del docente critico es el desarrollo y fomento de
las habilidades de los alumnos, en forma integral y arménica. El
necesita identificar y situarse, en su contexto especifico, la per-
sonalidad de los alumnos, sus valores, intereses y necesidades
para conseguir y consumar ese desarrollo pleno de acuerdo con
las etapas socioemocionales y cognitivas de ellos.

En este sentido, se pretende analizar algunos aspectos del enfo-
que formativo y los fines educativos del ser docente critico en el
normalismo mexicano; conocer algunas condiciones académicas
del ser docente; describir la naturaleza académica del ser docen-
te critico; comprender el sentido formativo del ser docente critico
en educacion normal y determinar las causas préximasy los fines
ultimos del ser docente critico en la educacion normal en México.

Horizonte teodrico

El docente en su faz de pensador critico arropa la claridad y el
orden en el proceso del conocer objetivo, juzga, comprende y
entiende las notas esenciales y existenciarias de aquello que lo
hiere en su sensibilidad y en su raciocinio. El docente critico se
apropia, analitica y reflexivamente, de los hechos y de las inter-
pretaciones de la realidad por sus habilidades en la resolucién
de problemas concretos, por la fundamentacién en sus propios
criterios que lo autodeterminan, por su “deseo de saber” en las
cuestiones constantes sobre sus inquietudes.

El docente critico entiende y juzga en su didlogo interno y con los
demas, porque es atento e inteligente; estas cualidades o epite-
tos sustanciales a su ser forjan y pulen su naturaleza creativa; el
didlogo, la conversacion y el intercambio de ideas conjuntan la
creatividad y la criticidad en sus relaciones interpersonales con la
racionalidad que ilumina su libertad de expresién, con su lengua-
je plagado de significados y sentidos en el protagonismo, junto
con los otros, en los hechos cotidianos y escolares. El docente
critico con su palabra y accién especificas crea paradigmas epis-
temoldgicos en la vida social e integra, con sus mismos criterios,
una “comunidad de cuestionamiento” (Lopez Calva, 2013). Razo-
namiento, juicios y reflexion de la realidad educativa y comunita-
ria son saberes procesuales que apuntan al horizonte teleoldgico
de la criticidad del ser docente; inteligencia y pensamiento, causa
y efecto, inferencia y preferencia son conocimientos y actitudes
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de actividades profesionales en el uso de las facultades humanas
del ser docente critico (Saiz Sdnchez, 2017).

Freire menciona que el docente critico es un “aventurero respon-
sable” que asume el cambio y acepta el estatus de “lo diferente”;
puede repetir las vivencias, pero lo inevitable es protegerse y no
arriesgarse al dafio de si mismo porque su causalidad no tiene
los limites culturales e histéricos comunes. El docente critico esta
consciente del “inacabamiento del ser humano”, de la “inconclu-
sién” propia de su “experiencia vital” (1998, p. 50).

La vida en si misma, es y esta inconclusa, los docentes como
pensadores criticos asumen esa vision del mundo en constante
movimiento, siempre fluye, esta perspectiva es activa y dindamica,
no admite una entidad estacionaria, de la misma manera el ser
humano, consigue un soporte antropoldégico y social; el primer
apoyo con su postura erectay de libertad manual conquistada, el
segundo, al sentirse emocionalmente acompafiado y saber, con
certeza, de la existencia del otro en su propia vida. El docente
critico sabiéndose inacabado reflexiona sobre su “ser condicio-
nado”, a la vez, con un fatum especifico, es decir, como “ser deter-
minado” para estar en este mundo con ciertas condiciones ma-
teriales, sociales, politicas y culturales; el docente critico sabe de
los obstaculos epistemoldgicos y de las ceqgueras axioldgicas que
se presentan a su alrededor y estan junto a él, de aqui, su pos-
tura de “concientizacion” (Freire, 1998, p. 54); sabe que es un ser
inconcluso, lo mismo, la inconclusién auténoma de la naturaleza
social, ética y noética del educando, los dos, docente y aprendiz
con la mirada fija y activa, constante y equilibrada para aprender.

De acuerdo con Schon (1998), los profesionales, en general, entre
ellos los docentes, han practicado una “racionalidad técnica” en la
segunda mitad del siglo XX, que puede extenderse un poco mas
antes y después de este periodo. La epistemologia dominante de
los docentes ha sido la “practica”, entendida como “resolucion de
problemas instrumentales”, no se han ajustado adecuadamente
los medios con los fines, por tanto, los profesionales (reiteramos,
docentes) practican la “resolucién técnica” de problemas en el
ambito de un conocimiento especializado, sean profesiones prin-
cipales o secundarias; la docencia ha sido considerada parte de
este segundo plano con una finalidad “inestable” y “ambigua”,
de esta manera, sus actores no desarrollan un conocimiento
cientifico ni una practica profesional. La racionalidad técnica se
instituye, entonces, cuando se conjugan y se imbrican los fines
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“fijos y claros” con los medios instrumentales correspondientes,
sin conflicto alguno entre ellos. Este tipo de racionalidad es positi-
vista. El docente critico necesita soslayar e inclusive, eliminar, esa
epistemologia técnica y enfocarse al conocimiento que se practi-
ca desde la accion; en la vida cotidiana, los docentes se apoyan en
un “conocimiento tacito” en la accion, porque requieren entender
la practica como aplicacidon de conocimiento y de saberes desde
la accion con una “reflexién desde la practica” (Schon, 1998, p. 65).
El docente critico reflexiona sobre su conocimiento desde la prac-
tica cotidiana y escolar; “reflexién desde la accién” (Schon, 1998,
p. 67). Si este docente reflexiona desde la accién se transformara
en un investigador practico al mismo tiempo; el docente critico es
igual a investigador analitico y reflexivo, en esta prospeccién, la
reflexién desde la accidn es rigurosay sistematica, desemboca en
la certeza del conocimiento.

El docente critico concibe y practica su profesion como un proce-
so incesante de generacion de conocimiento para saber mejor;
es habil para razonar, soluciona problemas emergentes y decide
en el momento y espacio oportunos con eficiencia; piensa en for-
ma comprensivay explicativa con las habilidades concretas de su
personalidad, en su labor profesional con las herramientas indi-
cadas para lograr las metas de los aprendizajes de sus alumnos;
sus planificaciones y evaluaciones son innovadoras; reconoce
sus actos inferenciales cognitivos y metacognitivos (Saiz, 2017).
El docente critico es imaginativo e inventivo porque ha logrado
inferir, contrastar o asociar hechos e interpretaciones de su rea-
lidad circundante. Produce saberes fundamentados en su pen-
samiento; piensa, analiza y actia porque sus lineas de conducta
implican una intencionalidad, sea a través de la memoria o de las
emociones (Saiz, 2020). La fortaleza del docente critico es la prac-
tica de su pensamiento causal por medio de la explicacion de los
efectos que engendran objetos de estudio; entiende, comprende
y explica estas acciones teleolégicas y causales, a la manera de
von Wright (en Saiz, 2020). Porque el docente critico manifiesta 'y
practica un pensamiento fuerte y profundo con inferencias l6gi-
cas y argumentos soélidos; compromiso social e interés personal,
un docente critico con autonomia cognitiva y emotiva quien es
usuario frecuente de la rueda de aprendizaje, con una misién
elemental de coadyuvar a la mejora de la comunidad en la cual
esta inmerso, con la linea de formar ciudadanos responsables
y honestos. Solo sera un docente critico cuando transgreda la
frontera de las intenciones y navegue en el mar de la practica
social y académica. El docente critico aprehende con la piel del
aprendizaje, para conocer y saber su oficio y, al mismo tiempo,
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esta consciente de a quién ensefa y el sitio particular de su en-
sefianza, que sus marcos tedricos devengan en intervenciones
eficientes y sistematicas soslayando los conocimientos fortuitos
0 espontaneos, con las herramientas didacticas necesarias para
fomentar el aprendizaje reflexivo y sagaz con sus alumnos.

El docente critico reconoce la necesidad de analizar los obstaculos
epistemoldégicos y las rupturas de pensamiento que se suscitan
en la produccion del aprendizaje en el salon de clases; él sabe que
quiere eliminar estos obstaculos y rupturas; crea bucles y holo-
gramas de transformacién y reflexién, ante estos fenémenos. El
sabe que la mejora de su vida y de quienes lo rodean puede sus-
citarse con ciertas acciones como la eterna interrogacion ante las
incertidumbres, preguntar y preguntarse para encontrar algunas
respuestas; buscar el conocimiento junto con sus alumnos sin su-
posiciones ingenuas; dialogar con sus pares y con la comunidad
escolar; comprender los hechos que se suscitan a su alrededor;
mejorar su practica docente y no estacionarse en el simple cam-
bio; escribir los resultados de sus busquedas y de sus didlogos
ajenos; visibilizar sus hallazgos como docente investigador quien
comprende al publico al cual se dirigen sus estudios; retroali-
mentarse de sus conocimientos con los argumentos de los otros;
comprometerse con su practica docente que, simultdaneamente,
es ética, epistemoldgica, social y politica; exigirse y exigir los cam-
bios necesarios para una transformacién de calidad en el proceso
educativo; solo aprender a aprender, soslayar el fracaso e impul-
sar y obtener resultados positivos para una mejor comunidad
local y nacional. El docente critico impulsa una “reflexion compro-
metida” y una tarea compartida que construira licidamente, una
“escuela que aprende” (Santos Guerra, 2021).

El docente critico necesita “aprender en la vida y en la escue-
la” (Delval, 2001). Porque la educacién para él es un fenémeno
humano en el que se aprende de los demdas y con los otros. La
educacion es un proceso sistematico inmerso en la cultura que
ha creado el género humano. El docente critico posee una infor-
macién genética y otra cultural. La primera le ha sido transmitida
por herenciay, la segunda, por ser un animal racional social. Este
tipo de informacion se configura con los conocimientos y saberes
de los seres humanos, incluso, con sus creencias, sin embargo,
las formas de transmision de la informacién se generan y desa-
rrollan con la naturaleza social de las personas. La informacion
genética pasa de generacidn en generacion, en forma lenta; la
cultural se genera con el contacto y conocimiento con los otros,
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aun con el tiempo y el espacio distante. El docente critico forja
y cincela su personalidad con los rasgos heredados, en primera
instancia; ser racional y reflexivo, en segunda, con los rasgos ad-
quiridos en la vida y en la escuela, en general, en la cultura que
escucha, habla, lee y escribe; existe una linea de desarrollo con-
tinua en las habilidades de aprender y de ensefiar en los rasgos
personales del docente critico, quien transmite intencionalmente
una ensefianza a los otros, en este caso, los alumnos. La ense-
flanza y el aprendizaje con ciertos y diversos fines es el ropaje
lucido, eficiente y formal del docente critico, capaz de situarse en
el lugar, en la posicion, en la visién y en la perspectiva del otro.

El docente critico asume su propio conocimiento de la evaluacion
educativa, sabe como disefarla e instrumentarlay para qué le ha
de servir; este conocimiento es su referente tedrico para deter-
minar las relaciones necesarias entre las partes del proceso en-
sefianza-aprendizaje, de la consistencia de la evaluacién y su co-
herencia epistemoldgica. La perspectiva de la evaluacién escolar
requiere ser practica y situada con una comprension critica, una
participacién activa de caracter dialéctico; las revaluaciones del
docente critico exploran contenidos de conocimiento de acuerdo
con los programas y planes de estudio del curriculo en cuestion;
necesita un “aprendizaje reflexivo de contenidos concretos” (Al-
varez Méndez, 2001, p. 30). Los aprendices sabran argumentar,
deliberar, preguntary explicar; ellos aprenden a evaluar, al mismo
tiempo; ellos entienden en su tarea de aprendizajey en las interre-
laciones entre ellos y los docentes. La evaluacion del docente criti-
co despierta la curiosidad constante de los alumnos por aprender,
actuar, reflexionar y forjarse criterios para crear y deliberar en sus
experiencias de aprendizaje, con esta evaluacion critica, los do-
centes formulan preguntas y resuelven problemas, en forma con-
junta con los alumnos, juntos, interpretan la coherencia epistemo-
I6gica de los contenidos curriculares, es cierto, que los alumnos
aprenden mas conocimientos de los que los docentes pretenden
evaluar; no todo lo que evaltuian los docentes es valioso, entonces,
el docente critico enarbola una apologia de las finalidades edu-
cativas, tanto como el valor de los conocimientos curriculares; el
aprendizaje y la evaluacion estan orientados y matizados por los
curriculos que reflexionan desde la practica educativa.

El docente critico oferta y expone modos innovadores y diversos
de aprender; ideas significativas, rutas distintas, formas origina-
les; confronta retos osados y atrevidos para ensefar y evaluar, en
aras de un mejor modo de aprendizaje, crear e inventar, probar
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y ensayar con herramientas nuevas, reflexivas e integradoras,
el cambio en estas practicas cambiara la mentalidad de los do-
centes criticos quienes obtendran nuevos compromisos, tareasy
perspectivas en su labor profesional.

La evaluacién que practica el docente critico es una actividad ana-
litica y reflexiva de aprendizaje, en este proceso se adquiere un
conocimiento, se aprehende para conocer y comprender para que
mejore su practica docente y asuma un trabajo colaborativo en su
aprendizaje critico y argumentado, sin descalificaciones ni penali-
zaciones. El docente critico aprende de y con sus aspectos forma-
tivos, sin exclusiones de los saberes en una espiral democratica y
participativa, al servicio de la practica, en sus oportunidades de
negociaciéon con un ejercicio transparente y con mayor equidad.
La funcién del docente critico en la evaluacién es procesual y conti-
nua, incorporada a los contenidos programaticos y a los planes de
estudio; esta evaluacién no es simple apéndice de la ensefanza,
es formativa, motivadora y orientadora como parte integral del
pensamiento del docente critico y creativo (Alvarez Méndez, 2001).

El docente critico necesita preocuparse por entender el proceso
educativo como un instituyente e instituido en la sociedad; pe-
dagogia y educacién institucionales, es un asunto fundamental y
esencial en lo social. El ser humano es susceptible de educarse, lo
gue no sucede sobremanera con los animales irracionales, aquel
aprende y construye una cultura en forma consciente, busca las
perfecciones de su naturaleza como actos de sus potencialidades
o habilidades, estos actos son algunos de los objetivos o fines de
la educacién en los seres racionales. Existen multiples y diversas
perfecciones que necesitan lograr los seres humanos, por tan-
to, los docentes criticos, desarrollar y fomentar esas habilidades
para que se transformen en fines. Los docentes criticos deben
perfeccionar sus practicas educativas con los métodos pedagé-
gicos que utilicen con el alumnado en el ambito escolar, porque
este es una institucion social con diversos fines, tal como se ha
mencionado con anterioridad, de acuerdo con el grupo social en
que estén inmersos educandos y educadores, entonces, en la
socializacion sistematica, la educacion se instituye y los seres hu-
manos pretenden trascender con la trasmision de conocimientos
y saberes de generacién en generacidn; una es instituyente de la
otray, esta, es instituida en una cadena sucesiva que termina con
la misma naturaleza del ser humano.

Es pertinente que el docente critico sepa que la educacion que se

practica en un grupo social puede ser diferente en otro, sea en
cantidad o calidad.
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En este sentido, la educacion es un fendmeno complejo en el que
intervienen distintos actores en forma explicita, como padres de
familia, docentes, instituciones, entre otros; no siempre apunta
a los mismos fines, aunque estos son necesarios e imprescindi-
bles en sus valores, en general. En el contexto social anterior, no
existe un fin universal en la educacién, los fines los cincela y los
pule cada sociedad en el tiempo o cada comunidad en su espacio
particular, sin embargo, existen visiones parciales comunes de
esos fines, compartidos por diversas sociedades; una de las no-
tas esenciales del ser humano es “educar y ser educado” (Delval,
2017, p. 4). Los contenidos de esa educacion pueden ser distintos,
aunque cada persona en la sociedad a que pertenece los practica
de manera diversay particular en concordancia con sus objetivos.

El desarrollo critico debe incorporar a su vision de vida un nuevo
humanismo educativo. No es suficiente con la ensefianza de las
humanidades, sino que tenga presente los Ultimos fines educa-
tivos, no solo los préximos. El nuevo humanismo integral y sis-
tematico es necesario en el estudio de los curriculos de ciencias
y humanidades, vision innovadora con alternancia entre unos
saberes y otros; el progreso del conocer, comprender y aplicar el
conocimiento ha de ser profundo, que abarque integro el plano
cartesiano de abscisas y ordenadas, de circulos y espirales en el
espacio geométrico y en el tiempo. El nuevo humanismo del do-
cente critico ha de ser tridimensional, hoy en dia, debe conside-
rarse un humanista cientifico, preocupado por el desarrollo per-
sonal del ser humano, cdmo mejorarlo, que nada de lo humano
le sea extrafio, que conviva con un espiritu universal con equidad
en la formacién de ciudadanos libres, democraticos y participa-
tivos: la educacién y la escuela han de transformar la sociedad vy,
en ella, al ser humano.

Los cambios educativos necesitan originarse en la formacién de
docentes, si estos aprenden deben generar sus propios conoci-
mientos en un ambiente particular y con relaciones sociales es-
pecificas que los propios docentes interpretan, analdgicamente,
en su escuela, porque ellos crean las condiciones favorables para
que los alumnos adquieran un desarrollo profesional y aprendan.

Los emolumentos del ser docente son pocos, inferiores a su ca-
lidad laboral, emotiva e intelectual, entonces, no muchas perso-
nas eligen esta profesién por su baja remuneracion. Las habili-
dades docentes requieren fomentarse eficientemente porque
los docentes cambian de profesién cuando se encuentran con
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oportunidades mayores de solvencia, mejor para ellos. Visto de
esta manera, la funcién no cambia y la preparacion de docentes
va a la deriva por sus fueros; esta propedéutica debe cambiar
para considerar que los alumnos desarrollen sus habilidades vy,
no que, solamente, se sometan a marcos juridicos extrafios. Si
la escuela no se centra sobre si misma, los docentes necesitan
tomar conciencia del volumen de informacién que manejan los
medios de “comunicacién”, que no ayudan a analizar la realidad;
la escuela es insoslayable en la creacion de valores y actitudes, en
la ensefianza a pensar y a analizar en cada uno de los alumnos.

El docente critico necesita de multiples habilidades para realizar
sus funciones con eficiencia y eficacia. Una basica es el conoci-
miento de la cultura, en general y del pensamiento de sus alum-
nos para lograr el maximo desarrollo de ellos, asi la escuela no
solo debe transmitir valores sino concretar un espacio para el
desarrollo de los docentes criticos con sus pares y “aprender a
pensar” (Delval, 2017, p. 83). Lo mismo la formacién de docenes
criticos, deben aprender a pensar y a ensefiar en forma critica,
descubrir la forma de adquirir las habilidades de pensar por si
mismos y ser auténomos en su acto de aprender y de ensefiar.

El docente critico necesita familiarizarse con la vida intelectual y
creativa de su disciplina y aprender a construir las condiciones
para que sus alumnos aprendan; su formacion sera a través de
actividades practicas para, no solo saber hacer, sino saber tam-
bién en su campo de estudio y en la practica. Necesita de conoci-
mientos de ciencia, tecnologia y humanidades; de organizaciény
creacion de situaciones de aprendizaje; de animacién de grupos
de alumnos en el salén de clases. Las anteriores son habilidades
de conocimiento tedrico y practico, que las tareas de un docente
critico no sean tediosas ni rutinarias con el transcurso del tiempo,
sino que esté en constante revisién de esas tareas, de manera
reflexiva, que piense que sus actividades son rotativas y obtenga
un liderazgo sustentable.

El comun denominador en la personalidad del docente critico es
la creacién de modelos de trabajo, de cambio en la preparacion
cientifica e intelectual de su formacién, en el campo del desarrollo
psicoldgico de su alumnos, con material didactico de calidad y el
trabajo innovador en su practica docente con un conocimiento am-
plio de los intereses de los alumnos, renovar la formacién de los do-
centes criticos es otorgarles 6ptimas condiciones fisicas y morales
en su trabajo, concediendo incentivos de lo que ejecutan bien para
mejorar el proceso educativo en el que se encuentran inmersos.
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Un fin es un término como perfeccién de un ser en cuanto cum-
ple con algo, en este sentido, surge la palabra griega télos; el
ser llega a un fin o cumplimiento. Como finalidad que cumple un
propdsito objetivo, sea interior o no a la misma causa que la pro-
duce, “finalidad de un comportamiento humano” (Abbagnano,
1999, p. 146). En fin, es una causa que relaciona dos seres, en
cuya relacién el sequndo es parte del primero y, ademas, aquel
puede preverse. La causa es una “relacion racional” que actua
como razon de su efecto, el cual es deducible de la primera.

Los fines de la educacion no son independientes del marco social
en que se presentan, tampoco imperecederos, se encuentran liga-
dos al grupo social en el que aparecen. De la misma manera, la edu-
cacién como ente moral, asume ciertos fines segun el tipo de per-
sonas que anhele formar. De repente, las metas no son explicitas
ni los agentes conscientes de lo que pretenden realizar; de alguna
manera los formadores conocen el sentido de lo que quieren. Los
fines implicitos de la educacién son unos, otros los explicitos. ;Qué
fines buscan los docentes criticos? La respuesta a esta pregunta
se respondera de acuerdo con el tipo de persona que se pretenda
educar. El docente critico sabe y esta consciente de sus propoésitos,
de que las personas sean capaces de pensar por si mismas, de en-
contrar un sentido al mundo que les rodea y a su propia vida; los
alumnos necesitan desarrollar al maximo sus capacidades, coope-
rar con los otros, adecuarse con los fines escolares y educativos de
su comunidad con la mira de una transformacién radical.

Reflexionar sobre los fines de la educacién es un analisis e in-
terpretacion de la teleologia de las relaciones humanas; discutir
todos los temas posibles y debatir sobre lo indebatible, desde
la planificacion de la educacion, la instrumentacion y la evalua-
cién de la misma, con la idea de anclar en el establecimiento de
nuevos planes y programas de estudio: satisfacer las necesida-
des humanas, de tal manera, que el docente critico sepa que los
fines, finalidades, propdsitos u objetivos de la educacidon pueden
presentarse de distintos modos organizados que respondan
a formas diversas de un sutil entendimiento de la sociedad en
que se encuentran. Los fines educativos del docente critico inte-
raccionan con la naturaleza humana mediada por la comunidad
donde se encuentra; las preguntas que responden a estos fines
pueden ser: ;qué le interesa aprender al ente social? ;Qué puede
aprender este sujeto? (Delval, 2017). Preguntas que deben res-
ponderse en su dimension historica, social, concreta y particular
de esos sujetos que viven en comunidad.
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No es facil enunciar los fines de la educacion como objetivos
claros y especificos. Lo cierto es que el docente critico necesita
fomentar el desarrollo psiquico y social de los alumnos para faci-
litar su adultez integra y madura en la sociedad. El docente critico
necesita formarse eny con una cultura humanistica plural y soli-
da, que esté consciente de la articulacidn de los objetivos y fines
de la educacién de los otros, con la jerarquia y organizacion del
estudio de esos objetivos.

Diferenciar y articular objetivos, valorar intelectual y actitudinal-
mente sus habilidades personalesy sociales. La educacién es una
nota esencial de la naturaleza humana. Aquella debe deliberary
transformar la realidad fisica y social de las personas. La educa-
cién es un proceso continuo de cambio; prospectiva del docen-
te critico. Aquella acerca a una vida mejor entre los integrantes
de una comunidad. La profesidn del docente critico requiere de
una retribucién econémica mejor para que no se considere una
actividad de segunda mano. Las reformas educativas necesitan
ser auténticas revoluciones de cambio, no simple maquillaje del
momento politico y efimero de sus operaciones. La educacién del
docente critico, quien aprende y ensefia, es un proceso integral
a partir de problemas concretos y sus soluciones inmediatas. El
desarrollo humano es educacion critica para liberar social, inte-
lectual, emocional y culturalmente.

El docente critico acepta con atrevimiento el acto de ensefiar en
su significado critico de aprender. Estas dos acciones son recipro-
cas, él sabe que “quien ensefia aprende” y observa la “curiosidad
del alumno aprendiz [...] para aprehender lo que se le esta ense-
flando” (Freire, 1999, p. 28).

La experiencia del aprender del docente critico ahonda su propia
tarea y rol social porque todo educador es un aprendiz y, este,
siempre es educado; su capacitacién se transforma en respon-
sabilidad profesional, politica y ética. El docente critico sera un
aprendiz critico que estudia, porque “aprende primero a ense-
Aar” y “ensefiar al ensefar algo que es reaprendido por estar
siendo ensefiado” (Freire, 1999, p. 29). El docente critico pasa por
cuatro estaciones; en la primera vive su formacién, en la segunda
se desvive por su oficio, en la tercera reflexiona sobre su acto de
aprender y evaluar y en la cuarta reposa el invierno y el fuego de
su saber sabiéndolo sin saber.
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Metodologia

En este trabajo se ha utilizado el método cualitativo interpreta-
tivo del contenido de textos; la hermenéutica entendida como
“teoria” y “practica de la interpretacion” ha sido el sentido de esta
herramienta de comprensién que ha regulado este estudio; tan-
to la hermenéutica dialdgica como la “fusion de horizontes”, a la
manera de Gadamer, asi los diferentes puntos de vista aceptables
en una “interpretacion limitada”, tal como lo menciona Haber-
mas, quien concibe que el objeto de estudio -el texto especifico-
es comprendido en su interpretacién critica (en Alvarez-Gayou
Jurgenson, 2006, pp. 80-83).

Hallazgos y discusion

De acuerdo con el Articulo 3° Constitucional, la figura social y
escolar del ser maestra o maestro en sus funciones de docente,
directivo o de supervisién estan comprendidas en el marco nor-
mativo actual y, se sustenta, en los procesos de seleccién para
quienes ejerzan la funciéon docente en México. En este sentido,
las maestras y los maestros del sistema educativo nacional son
protagonistas en la vida escolar y tienen el reconocimiento de
su rol elemental en la transformacion del pais. Las funciones de
docente, directivo o de supervision son diversas en el contexto
nacional y mas, porque la figura docente asume el derecho de ca-
pacitarsey, en fin, de evaluarse para cumplir con los propdsitos y
objetivos de su perfil académico. AqQui mencionaremos Unicay ex-
clusivamente la funcién del ser docente, entendido como la per-
sona quien utiliza la palabra en un salén de clases para ensefiar,
en otras palabras, utiliza un canal de comunicacion y transmite
ciertos conocimientos que ensefia porque los ha aprendido con
anterioridad. Ante esta perspectiva, el ser docente es un modo
de existencia, un ser social que comunica ideas y emociones para
el crecimiento y cambio personal y social de los otros, quienes
buscan un conocimiento y saberes especificos para aprender.

El ser docente es un ente potenciador de habilidades en un con-
texto particular; ensefiay aprende, educa en la convivencia con los
otros; concibe la docencia no solo como un pasatiempo laboral si-
no como sutil vivencia de su personalidad dialégica que comunica
con saberes fundamentados en la objetividad de su conocimiento;
el ser docente es vocacién de desarrollo que brota incesante para-
digma que crea, matriz referencial de principio y valores humanos.
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El ser docente es un concepto reciproco y reflexivo, correlativo y
paralelo porque no existe el estatuto docente sin alguien que lo
reafirme y determine, que sea el envés de ese haz constituido so-
cialmente, entonces, el ser docente se determina en su rol corre-
lativo: vive porque existe “otro” quien lo afirma, reafirma o niega;
los dos construyen un conocimiento; individuales e inseparables,
auténomosy heterénomos, analiticos y sintéticos, los dos, docen-
te y alumno conjugan la simbiosis y se funden en la homeostasis
y la empatiay en la escala armdnica de las notas esenciales de su
propia naturaleza social y cultural. El ser docente y el ser alumno
son seres situados, fundidos en una amalgama de conocimientos
del mundo que ellos propician y engendran, en el fomento de
las habilidades de quien aprende y, también, de quien ensefa;
habilidades de saberes cognitivos y socioemocionales.

El docente critico asume cognitivamente algunas dimensiones
del pensamiento critico, como la “Iégica” por la coherencia de sus
conceptos, la “contextual” en la relacion con los otros, la “dialégi-
ca” en la intercomunicaciéon con los demas, entre otras (Villarini
Jusino, 2003). Con estas dimensiones apropiadas, el docente cri-
tico persigue los objetivos de un aprendizaje constructivo como
dispositivo mental para procesar diversas informaciones.

El docente critico asume su proceso individual con sus habilida-
des, de la misma manera, lo facilita a sus alumnos para socializar
los conocimientos del primero. La adquisicion de conocimiento
del docente critico, en sus fines educativos, son acciones analiti-
cas, reflexivas, abiertas y colaborativas.

El docente critico como pensador critico tiende a ser sistematico,
inquisitivo, buscador, curioso en su preocupacion intelectual y au-
torregulado en el conflicto de sus interpretaciones con la realidad.
El docente critico aprehende su pensamiento critico como herra-
mienta de investigacidn, fuerza desencadenante, flexibilidad con-
ceptual, prudencia en sus acciones, diligencia en su organizacion,
através de un“pensamiento creativo e innovador” (Facione, 2007).

El docente critico es un pensador critico en el aula, estrategia edu-
cativa que estimula un pensamiento feraz, coherente, organizado
y persistente; pensamiento complejo: comprensién, deduccién y
categorizacién; racional, deliberativo y reflexivo en su actuar, con
vertientes cognitivas, metacognitivas y afectivas; “pensamiento
del pensamiento de racionalidad practica” (Lopez Aymes, 2012).
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El docente critico genera espacios activos y reflexivos en el aula,
que interactyan en las situaciones problematicas que se presen-
tan para lograr, en ese espacio, soluciones proximas y eficientes
con evaluaciones procesuales de un pensamiento dialdgico.

El docente critico se empapa de un caudal cientifico y humanisti-
co de conocimientos, con corrientes comprehensivas, reflexivas y
de solucién de problemas, examina sus razonamientos con ideas
complejas, evalia argumentos, asume responsabilidades y emite
juicios correctos; esta consciente de la heteronomia y autonomia
de los raciocinios y conductas de sus alumnos; concreta habilida-
des especificas para fomentar el desarrollo de la inteligencia en
los otros, sus alumnos, cdmplices y pares del aprendizaje colecti-
vo en el aula. Para el docente critico razonar es inferir, enjuiciar y
valorar porque aplica, analiza y sintetiza (Argudin y Luna, 2016).

La formacion del docente critico inicia en el marco institucional
de laley, asi, en el Articulo 3° Constitucional se establece que: “La
admision, promociony reconocimiento del personal que ejerza la
funcion docente, directiva o de supervision, se realizara a través
de procesos de seleccién a los que concurran los aspirantes en
igualdad de condiciones” (DOF, 20 de diciembre de 2024, p. 8). Es-
tos procesos de seleccion no estan bien instituidos en la legisla-
cién mexicana. Es cierto, que el Estado asume el fortalecimiento
de las instituciones publicas de la formacién de los docentes en
servicio, en particular, de las escuelas normales, sabe que los do-
centes son protagonistas esenciales en el ambito educativo y en
la transformacion social, ellos “tendran derecho a acceder a un
sistema integral de formacién, de capacitacién y de actualizacién
retroalimentado por evaluaciones diagndsticas para cumplir los
objetivos y propositos del Sistema Educativo Nacional” (DOF, 20
de diciembre de 2024, p. 9).

El enfoque de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) establece ciertos
criterios que orientan, por ejemplo:

i) Sera de excelencia entendida como el mejoramiento integral
constante que promueve el maximo logro de aprendizaje de los
educandos, para el desarrollo de su pensamiento critico y el for-
talecimiento de los lazos entre escuela y comunidad. (DOF, 20 de
diciembre de 2024, p. 11).

Este enfoque puede trasladarse y contextualizarse en el marco de

la formacién docente en las Escuelas Normales; el criterio anterior
apunta al “mejoramiento integral” de los educandos, por tanto, de
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la formacién del docente critico, este logra el desarrollo del “pensa-
miento critico” en su proceso formativo, desde el punto de vista juri-
dico tedrico, con un fortalecimiento y vinculo comunitario y escolar.

Por otro lado, en la Ley General de Educacién 2019 (LGE), en su Articulo
12, fraccién 1, considera que la prestacién de servicios educativos re-
quiere impulsar el desarrollo humano integral con la finalidad de:

Contribuir a la formacién del pensamiento critico, a la transfor-
macion y al crecimiento solidario de la sociedad, enfatizando el
trabajo en equipo y el aprendizaje colaborativo. (LGE, 2019, p. 9)

La idea de formar en el pensamiento critico a los alumnos de la
NEM puede extenderse a la formacion del docente critico, ade-
mas, este tipo de pensamiento promueve el trabajo colectivo y el
“aprendizaje colaborativo”: formacion critica, plural y participativa.

La LGE (2014) cumpliendo los fines y criterios de la educacién con
Acuerdos Nacionales (Articulo 14), con la tendencia de generar un
concepto de escuela, centro comunitario de aprendizaje, conver-
gencia de saberes e intercambio de valores diversos y variados
como modos de convivir y de engendrar una construccién social
de la comunidad, esta es sociedad colectiva y democratica donde
se forman los docentes criticos, por tanto, se enfatiza en la frac-
cién IIT del Articulo antes citado, que es necesario: “Revalorizar a
las maestras y maestros como agentes fundamentales del proce-
so educativo, profesionales de la formacion y del aprendizaje con
una amplia vision pedagégica” (LGE, 2019, p. 11).

Algunas acciones de fortalecimiento de la formacién docente en
las instituciones publicas, por ende, puede aplicarse a la forma-
cién de docentes criticos, de acuerdo con la LGE (2019), en su Ar-
ticulo 95, son las siguientes:

Fracciones de este Articulo:

L. Propiciar la participacién [...] de las instituciones formadoras
de docentes.

II. Promover la movilidad de los docentes...

III. Fomentar la creacién de redes académicas...

IV. Proporcionar las herramientas [...] que priorice(n) el maximo
logro de aprendizaje... [...]

VII. Promover la investigacion educativa y su financiamiento...

VIIIL. Garantizar la actualizacion permanente... (pp. 55-56)

DGENAM | AEFCM ¢ julio-diciembre, 2026 * vol. 8, nimero 16, ISSN: 2683-2410, Practica Docente. Revista de Investigacion Educativa



A. Balcazar | Docentes criticos en la educacidon normal mexicana, ;para qué? (pp. 69-92)

86

Esperamos que se justifique lo prolijo de la cita anterior. Estas
acciones aludidas consolidan la formacién docente, en teoria, del
mundo de la docencia, por tanto, del docente critico. Debemos
constatarlo en la practica de la vida cotidiana y, en la experien-
cia formativa, de los docentes mencionados. Las instituciones
formadoras de docentes, en este caso, las de educacién normal,
requieren la participacion activa de sus integrantes y protagonis-
tas, docentes y alumnos, para que se involucren en acciones de
investigacion y difusion de la cultura en las Instituciones de Edu-
cacion Superior (IES), los primerosy, los sequndos, ademas de las
dos acciones mencionadas, que se inicien en la practica reflexiva
de la docencia en el nivel educativo que les corresponde.

Un aspecto y linea formativa de los docentes criticos debe ser su
movilidad social y magisterial, el intercambio de ideas, conductas
y estrategias didacticas con sus pares de otras IES a nivel nacio-
nal e internacional; es una deuda del Estado en la actualidad que
no se ha promovido, eficientemente, en las Escuelas Normales.

El fomento de redes académicas propicia el didlogo, la comunica-
cién, ladiscusiony el debate abierto de ideas plurales, significativas
y contextuales en el &mbito (académico) de los docentes criticos.
Las herramientas basicas para el logro de aprendizajes criticos son
fundamentales. En primera instancia y, de entrada, las herramien-
tas necesitan tener el tamiz y el matiz de un disefio y desarrollo
critico, para que puedan evaluarse de esa misma manera critica.

El docente critico necesita ser un investigador educativo critico,
que esté auspiciado con un financiamiento adecuado en un alto
porcentaje; basta de bagatelas y miserias. La investigacion edu-
cativa es busqueda de conocimiento, compresion, reflexién e in-
terpretacion del fendmeno educativo en su esencia y existencia
(Balcazar Orozco, 2023).

El Estado, a fin de cuentas, debe ser garante de la actualizacion
constante, permanente y pertinente de los docentes criticos.
Dotar de una infraestructura de recursos humanos y materiales
para tal fin. Que los Centros de Actualizacién del Magisterio sean
verdaderos y auténticos espacios de formacién critica, no sola-
mente administradores de constancias con puntajes altos y gra-
tuitos para un escalafén ficticio. Estas acciones desviadas siguen
siendo un malestar en la NEM.
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La formacién del docente critico se fundamenta en el desarro-
llo de las habilidades del pensamiento critico con el objetivo de
planificar, instrumentar y evaluar intervenciones didacticas con
enfoques socioconstructivistas para el logro de aprendizajes pro-
fundos. Esta formacion contempla la elaboracién de evaluaciones
diagnésticas para conocer las habilidades criticas de los alum-
nos; el proceso de formacidn continua apunta a capacitaciones
reflexivas y conscientes de las practicas de ensefianza realistas,
objetivas y criticas que inician en el quehacer cotidiano, desde
planificaciones individuales hasta la discusién, debate y didlogo
entre pares, en funcion de toma de decisiones, reacciones, comu-
nicaciones y asunciones conceptuales del ser docentes criticos.

Desarrollar actividades autorreflexivas y autoevaluativas que
fortalezcan la identidad ontoldgica y epistemoldgica del “ser do-
cente critico”. Los conocimientos y saberes de los docentes criti-
cos son procesos entre lo que saben ellos y lo que hacen en sus
espacios aulicos para identificar situaciones problematicas en el
contexto situado y especifico de los protagonistas -docentes y
alumnos- para marcar soluciones en esas intervenciones didacti-
cas (Lanza Sierra, et al., 2021).

En el marco del Art. 15 de la LGE (2019), los fines de la educacién
publica que se traducen en los del docente critico, es decir, para
qué queremos docentes criticos en educacién normal, se deter-
minan en varias de sus fracciones de la forma siguiente:

L. Contribuir al desarrollo integral y permanente de los educan-
dos [...] II. Promover el respeto irrestricto de la dignidad humana
[...] IIL. Inculcar el enfoque de derechos humanos y de igualdad
sustantiva [...] V. Formar a los educandos en la cultura de la paz,
el respeto, la tolerancia, los valores democraticos que favorezcan
el didlogo constructivo [...]. (pp. 11-12)

Que la cita anterior la justifiquemos del modo mas adecuado con
las ideas siguientes. Los fines de la educacion publica institucio-
nal pueden adecuarse al perfil de los fines del docente critico en
la educacion normal. Desde un punto de vista ético y epistemolé-
gico, los fines del docente critico se enmarcan en una teleologia
critica, entendida como causa proxima, evidente y concreta que
deviene en un fin préximoy, en dltima instancia, como causa final
o teleologia de ultimas consecuencias o efectos del docente criti-
co, por tanto, un rasgo del perfil de la naturaleza humana.
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La finalidad préxima del docente critico en el ambiente escolar
sobre la contribucién del desarrollo “integral” y “permanente” de
los educandos es nota esencial del quehacer docente con juicios
de valor. ¢En qué sentido contribuye el docente critico a la forma-
cién de un alumno critico? Contribuye a puliry a cincelar la perso-
nalidad del educando, seres, los dos, docente y alumno criticos,
con miradas internas reflexivas, seres creativos y auténticos que
ejercitan su practica de la libertad de ser, pensar y actuar; co-
nocimiento y saberes de si mismos; que soslayen los “engafios
coloridos”, que aprehendan una educaciéon humanista porque el
docente y el alumno criticos son personas humanistas criticas,
con autoconciencia de los otros y de la realidad que los rodea.

El docente critico forma y modela alumnos criticos quienes des-
cubren juntos su proceso educativo de lo que son y pretenden
ser porque su teleologia de concienciacidn esta inmersa en sus
esferas integrales, epistemoldgicas y éticas, sociales y naturales.

La promocion de la dignidad humana del quehacer del docente
critico en sus alumnos criticos parte de la autenticidad del mundo
interior del primero para radicarlo, ramificarlo y fructificarlo en
el segundo, sin apariencias ni inautenticidades, con autoconcien-
cia y trascendencia. La dignidad humana de los dos; docente y
alumno criticos es que uno ensefa y otro aprende en una espiral
ciclica, concava y convexa, de su ser y pensar, de decir y actuar.

Igualdad y equidad son condiciones sociales y racionales del do-
cente critico en su generacion de conocimiento, acompafiado de
los alumnos, estos ejercen la igualdad como cualidad sustanti-
va de su ser social, de su animalidad y animosidad sociales en
cuanto son animales racionales inmersos en una sociedad justa e
igualitaria, creada y multiplicada por ellos mismos; que no exista
represion ni coaccion, menos adiestramiento sino la capacidad de
libertad para disfrutar y gozar del libre albedrio y de la prudencia
interiores, a cada uno de ellos, en la comunidad donde viven.

El docente critico ha sido formado en la cultura de paz y tole-
rancia, valores dialdgicos que construyen y unifican, no dirimen
ni separan. Esta teleologia critica en este docente apunta a sus
alumnos para que ellos, en su proceso de aprendizaje, generen
un autoconocimiento de compromiso y responsabilidad; respeto
alos otrosy con los otros; ejercicio de libertad sin incertidumbres,
en la escuela, en la comunidad, en la familia y en su libertad per-
sonal. El docente critico educa en su dialogizacion interna para
cambiar, transformar y transformarse en las estructuras sociales
gue sean necesarias.
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La funcion del docente critico se crea en un proceso de dignificacion,
de evaluaciéon permanente inaplazable sin rutinas ni repeticiones
ni devaluaciones. El docente critico asume la emergencia fluida, a
cada momento, de una formacién social y moral; entre humanistay
ético, dialégico de pensamiento; de conocer, saber y saber vivir con
valores positivos que él, en su racionalidad critica, ha elegido bien
porque apetece los bienes de su propia dignidad humana.

El docente critico asume una profesién de ayuda, del cuidado de
si mismo y de los demas, en la que medios y fines se funden en
una relacion simbiodtica de seres relacionales de estar en el mun-
do, de contribuir a que los alumnos logren los aprendizajes es-
perados de acuerdo con “las necesidades educativas diferentes”
que presentan ellos (Ibarra Rosales, 2021, p. 18). Los valores de la
democracia plural y participativa anidan en el acervo intelectual
y emocional del docente critico con didlogo feraz con los otros.

El docente critico sabe que ensefiar es sindnimo de aprender por-
que asume y practica una “cultura profesional del docente” (San-
tos Guerra, 2006, p. 115). El sabe que consolida multiples valores,
expectativas, ideas y creencias en un espacio y en un tiempo de-
terminados; pensador y actor: tedrico y practico que aplica y eva-
[Ua. La practica del docente critico es contextual y situada, lo rei-
teramos. No es docente Unico, es diverso y cambiante de acuerdo
con las condiciones laborales y profesionales en que esta inmerso.
No solo es pragmatico para adquirir fama y poder materiales que
son pocos 0, mas bien, miseros en comparacién con otras profe-
siones utiles y funcionales, sino un modelo o paradigma para su
alumnosy generaciones. La naturaleza del ser docente critico con-
lleva saberes especificos, cientificos y humanisticos que domina
en sus competencias profesionales, con un reconocimiento social
por parte de sus alumnos y de los demas, porque es autbnomo en
sus decisiones sociales, autorreguladas por su propio oficio de en-
sefiar que es aprender. Los docentes criticos no se consideran se-
miprofesionales ni simples proletarios de clases suburbanas, dise-
flan en su formacién y practican en su oficio un saber y un sentido
de lo que ejecutan, integralmente, en su profesion; especialistas
de esta por sus actitudes, habilidades y conocimiento. El docen-
te critico es un ente dialéctico concreto que provoca y produce la
construccion de conocimientos en sus alumnos con los procesos
de aprendizaje significativo en un marco institucionalizado de res-
ponsabilidad social; ellos son, docentes y alumnos, protagonistas
del aprendizaje siendo aprender aprendiendo.
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Conclusiones

El ser docente es un ente situado, el ser docente critico es un
existenciario concreto y particular que vive la especificidad de su
oficio con procesos de analisis y reflexién de su propia finitud de
existencia, pero no, de pensamiento critico.

La naturaleza del ser docente critico presenta su génesis en la for-
macién de él mismo, en sus relaciones intersubjetivas y en la reci-
procidad de saberes conceptuales, procedimentales y actitudina-
les con los otros, los alumnos y sus pares. Siendo un ser limitado,
pero no coaccionado, aprehende y concientiza el contexto histo-
rico de su ambito social y cultural. Su formacién es un proceso de
conocimiento y saberes, en este sentido, atiende y comprende en
forma analitica, puley lima sus debilidades a través de su autopro-
ceso creativo y critico. El docente critico anuncia y enuncia, intrin-
secamente, el viaje de su proceder, la aventura de su quehacer, el
limite inevitable de su limite académico e histérico en su misma
concrecién y situaciéon existencial, porque es una entidad activa
y dindmica, cierto, permanece en su ser, pero fluye en su oficio
fluyente y sin cesar. Al navegar contracorriente, asume su postura
ante el mundo y se concientiza, vuelve a si mismo, regresa a su in-
terior, conoce y sabe que es un ser inconcluso, que su autonomia
es ser aprendiz en su quehacer de ensefiar y, que, en este proceso
y condicién, se identifica con su propia razén de ser, con la causay
la finalidad de su docencia critica, analitica y reflexiva.

El docente critico es una persona sustancial en la educacién moral,
para eficientar el perfil de egreso de los alumnos y enriquecer el
conocimiento de su especialidad entre pares, porque sabe con-
trastar y comparar hechos e interpretaciones de su espacio y de
su tiempo finitos, en la inconmensurabilidad de su pensamiento
critico; esta es su fortaleza, su razén de ser y su finalidad. Ante su
incertidumbre cuestionay se pregunta, sin suposiciones ingenuas,
para encontrar respuestas Utiles, convincentes, comprometidas y
compartidas. El aprende en la comprensién del mundo interpreta-
do en la escuela, con los protagonistas de esta, en la transforma-
cién de calidad que genera su raciocinio y en las argumentaciones
de su epistemologia politica y social, académica y escolar.

La finalidad del docente critico, en su aprendizaje reflexivo, es
evaluar su proceso de ser persona para valorar y mejorar, con
nuevas planificaciones, el sentido de la vida y el aprendizaje per-
manente en su existencia efimera y en su pensamiento sin fin.
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El se preocupay se ocupa, entiende en su ser instituyente, en su sus-
ceptibilidad de perfeccién en el oficio de ensefiar que es aprehender;
actor complejo de historias y discursos que se entretejen en sus pro-
poésitos educativos, en sus relaciones racionales y emocionales, en
su cabeza y en su corazén; en el desarrollo y fomento de los aspec-
tos psicoldgicos y sociales de sus alumnos y sus pares. Interpretar
y transformar: tarea y finalidad proxima del ser docente critico; ser
persona en las perfecciones y habilidades probables de su existen-
cia, ha de ser, la finalidad universal y Ultima.
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